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RESUMO

A Educacéo Inclusiva ganhou seu espa¢co merecidamente junto a sociedade brasileira,
sendo fundamental importancia na formacao integral do ser humano (nos aspectos:
motor, cognitivo e afetivo-social). Porém uma parte dos individuos ndo é desenvolvida
em sua plenitude, fator este que é tido como um simples detalhe ou culpa do “sistema”,
mas que deixa marcas para o resto da vida. Como diz Gusdorf (2003), a verdade do
saber e da acdo ndo € congénita a humanidade, mas sim o produto de um
aperfeicoamento no seio de cada comunidade. A presenca em sala de aula, de alunos
gue apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem, relacionadas as condutas
tipicas € um assunto que tem gerado muitas incertezas para o professor que se propde
a contribuir com a construgdo de uma escola inclusiva, onde os profissionais
adequados e formados possam auxiliar de forma clara e simplificada cada crianga no
seu devido nivel e limitacdes, porque ha criancas cujo padrdo comportamental
encontra-se na primeira categoria, apresentando comportamentos voltados para si
préprios tais como: fobias, automutilacdo, alheamento do contexto externo, timidez,
recusa em verbalizar, recusa em manter contato visual, entre outros. Por outro lado
encontramos criangas cujo padrao comportamental, encontra-se na segunda

categoria, apresentando comportamentos voltados para o ambiente exterior, tais
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como: agredir, faltar com a verdade, roubar, gritar, falar ininterruptamente, locomover-
se 0 tempo todo, entre outros. Contudo esse grau de severidade desses
comportamentos vai depender de variaveis tais como frequéncia, sua intensidade e
sua duracdo. Em ambas as abordagens, apesar das diferencas quanto aos critérios
diagnoésticos, existem uma concordancia quanto ao aspecto invasivo destes
transtornos mentais e outros transtornos, considerando que todas as areas basicas
do desenvolvimento psicoldgico séo afetadas ao mesmo tempo e em niveis graves.

Palavras-chave: Educagao Inclusiva, Formagéo Integral, Padrdao comportamental.

Abstract

Inclusive Education has deservedly gained its space in Brazilian society, being of
fundamental importance in the integral formation of the human being (in the aspects:
motor, cognitive and affective-social). However, a part of individuals is not fully
developed, a factor that is seen as a simple detail or fault of the “system”, but which
leaves marks for the rest of their lives. As Gusdorf (2003) says, the truth of knowledge
and action is not congenital to humanity, but the product of an improvement within each
community. The presence in the classroom of students who have marked learning
difficulties, related to typical behaviors, is a subject that has generated many
uncertainties for the teacher who proposes to contribute to the construction of an
inclusive school, where adequate and trained professionals can help each child in a
clear and simplified way at their due level and limitations, because there are children
whose behavioral pattern is in the first category, presenting behaviors aimed at
themselves such as: phobias, self-mutilation, alienation from the external context,
shyness, refusal verbalizing, refusal to maintain eye contact, among others. On the
other hand, we found children whose behavioral pattern is in the second category,
presenting behaviors aimed at the external environment, such as: assaulting, not being
truthful, stealing, screaming, talking without interruption, moving around all the time,
among others. . However, this degree of severity of these behaviors will depend on
variables such as frequency, intensity and duration. In both approaches, despite
differences in diagnostic criteria, there is agreement on the pervasive aspect of these
mental disorders and other disorders, considering that all basic areas of psychological

development are affected at the same time and at severe levels.
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1. INTRODUCAO

Iniciamos o presente artigo, sobre os transtornos globais do desenvolvimento
ja utilizando de uma assertiva: € preciso reunir os conhecimentos de varias areas para
termos condi¢cdes de atender a essa parcela da populagdo, na maioria das vezes
incompreendida e marginalizada.

E indiscutivel que para que a Educacéo Inclusiva seja plena e bem resolvida, faz
se necessario a importancia da participacdo da familia junto a comunidade escolar.
Acreditamos que a interdisciplinaridade, aqui entendida como uma superacao de
fragmentacao do conhecimento, ou seja, um trabalho conjunto que envolve as novas
tecnologias de diagndstico e intervencgdo, profissionais e estudiosos de varias areas
como educacdao, saude, psicologia, € um caminho para compreender essas etiologias
e tra-las levando em conta o individuo cidad&o.

O grande desafio desse processo inclusivo é fazer com a sociedade como um
todo se interesse pela discussdo da diversidade para superar discriminacdes de
etnias, de género, de preferéncia sexual, geracional de normalidade, de eficiéncia, de
classes sociais e outros.

Portanto, para atender as necessidades desses alunos inclusivos, € preciso
estar atento a diversidade e analisar minuciosamente as possibilidades de
aprendizagem apropriadas como eficacia das medidas adotadas pelo professor dentro
da sala de aula, levando em conta os fatores sociais, culturais e a histéria educativa
de cada aluno, por meio de incrementos na intervencao pedagogica ou de medidas
extras que atendam as necessidades individuais de cada um.

Na educacdo, a proposta inclusiva tem-se tornado bandeira de muitos
movimentos sociais que constantemente colocam, publicamente, situacdes
educacionais marcadas pela dificuldade em se lidar, no universo da escola, com as
diferencas. Sao situacdes de discriminacao racial, de género, de condicao social, de

sexualidade, de diferencas fisicas, mentais e tantas outras, que sao absorvidas pela



cultura escolar e transformadas em cenas corriqueiras, sem que a presenca de um
estranhamento e de um desconforto frente a tais discriminacdes possibilitem
mudancas nessa realidade.

Para realizar a inclusdo, é preciso uma posicao critica dos educadores em
relacdo aos saberes escolar e a forma como podem ser trabalhados, implica
considerar que a escola ndo € uma instituicdo pronta, acabada, inflexivel, mas uma
estrutura que deve acompanhar o ritmo de educandos, em um processo que requer
dialogo dos professores com a comunidade escolar e com outros campos de
conhecimento. E importante ressaltar que o movimento por uma educacao inclusiva
nao nega que as sindromes, as deficiéncias, o sofrimento psiquico existam. Essas
pessoas, com deficiéncias, devem ser consideradas como sujeitos de direito, direito
de aprender no seu nivel educacional e nos seus devidos limites, mas o importante é

serem aparados e respeitados como seres humanos.

2. UM DESPERTAR SOBRE A INCLUSAO

Muito se tem discutido, recentemente, acerca da Educacao Inclusiva, pois a
mesma se apoia em uma visdo ampliada do processo de ensino aprendizagem. Parte
do principio de que todos podem aprender e de que suas diferencas devem ser
respeitas e trabalhadas. Por isso a escola comum torna se um lugar fecundo para a
construcdo de novos referenciais para esses sujeitos, pois é na convivéncia com seus
pares, que ndo apresentam as mesmas particularidades, que eles podem aprender
novas noc¢des e habilidades. Nessa perspectiva, o parametro fundamental sdo as suas
potencialidades, a sua possibilidade de descobrir e produzir outras formas de

conhecer, como analisa uma professora do ensino fundamental.

... as dificuldades imprimem um ritmo, mas impedem o desenvolvimento...
precisamos ter sensibilidade para incluir cada sujeito em sua particularidade,
promovemos situagdes de aprendizagem e trabalhamos com a diferenga...”
(Eliza, 2005)

Logo, com a vigéncia da LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996), que no seu capitulo
V define educacdo especial como modalidade de educacao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para portadores de necessidades

especiais, observou-se a necessidade de capacitar os professores, principalmente os



professores da rede publica, pela responsabilidade que tém em relacéo ao trabalho
desenvolvido com a maioria das criancas e adolescentes em idade escolar.

Contudo, na busca dessa incluséo, fica notorio o desconhecimento que se tem
relacdo ao assunto por muitos, o que faz com o cotidiano de uma pessoa com
deficiéncia se torne cenario estranho e distante para grande parte da populacédo. Mas
lembramos de que toda e qualquer crianca tem o direito a uma educacdo que lhe
permita realizar o seu maximo potencial humano, independente da sua capacidade de
aprendizagem!

A atencdo a diversidade, referente a Educacdo Inclusiva € um principio
comprometido com a equidade, ou seja, com o direito de todos os alunos realizarem
as aprendizagens fundamentais para o desenvolvimento e socializacdo, levando em
conta, suas limitacdes, nivel e grau educacional.

Segundo Zacharias (2007), no comeco da década de 1990, em todo mundo,
iniciou-se um processo de reintegracdo da crianca portadora de deficiéncia ou
distarbios de aprendizagem na Escola e classes comuns.

No caso da escola, a diversidades foi, durante muito tempo, alvo da excluséo
resultando em classes e escolas especiais, em instituicdes totais, casa de correcao
multipla repeténcias, evasao escolar.

A Secretaria de Estado de Educacdo entende que essa é uma discussao que
precisa estar presente na escola, pois ao considerar a particularidade de cada sujeito,
o professor podera ter outro olhar para o seu aluno, enxergando no outro suas
semelhancas e diferencas. Préticas discriminatorias e crenca em um padréo unico de
comportamento, de ritmo, de aprendizagem e de experiéncia devem ser superadas.
A ideia de padronizacdo da margem ao entendimento das diferencas como desvio,
patologia, anormalidade, deficiéncia, defasagem, desigualdades e o trato
preconceituoso das diferencas produzem praticas intolerantes arrogantes e
autoritarias. Essa reflexdo levard o professor a entender que todos 0s sujeitos sao

multiplos, mutaveis, imprevisiveis, fragmentados.

2.1. PRINCIPIOS DE INCLUSAO

Na Constituicdo de 1998 em seu artigo 205 esta prevista como um direito de
todos e dever do Estado e da familia. Com o objetivo do pleno desenvolvimento da



pessoa, a educacao € extremamente importante para as pessoas com deficiéncia. O
artigo 206, 1, da Constituicdo estabelece que o ensino sera realizado em condi¢des de
igualdade de acesso e permanéncia. Desse modo a pessoa com deficiéncia tem o
direito constitucional de participar do ensino regular; uma vez que o principio da
educacao em igualdade de condicfes € positivado na Constituicao.

O direito a educacéo também esta estabelecido na Convencao Internacional
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, no seu artigo 24(BRASIL-2009). A
Convencdo determina aos estados signatarios orientacdes obrigatérias para as
politicas publicas, efetivando, nesse sentido, a educacéo inclusiva.

A inclusdo visa garantir 0 acesso e a participacdo de todas as criangas,
adolescentes, jovens e adultos, em todas as possibilidades ofertadas pela escola e
impedir a segregagéo e o isolamento, como foi praticado ao longo dos tempos. Essa
politica foi planejada para beneficiar todos os alunos, incluindo aqueles pertencentes
a minorias linguisticas, raciais e étnicas, aqueles que fazem opcao sexual diferente
das escolhas de padréo, aqueles com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem
e aqueles que se ausentam constantemente das aulas por razdes de saude.

Esse principio fundamenta a politica de integracdo e a mudanca de integracao
para inclusdo é muito mais do que mudanca de moda e do que uma semantica do
politicamente correto. Embora os termos sejam muitas vezes usados como se fossem
sindnimos, ha uma diferenca real de valores e da pratica entre eles. A integracdo
envolve preparar os alunos para serem inseridos nas escolas regulares, o que implica
um conceito de “prontiddo”. O aluno deve adaptar-se a escola e ndo ha
necessariamente uma perspectiva de que a escola irA mudar, cada vez mais, para
acolher uma diversidade de alunos.

A incluséo representa, de fato uma mudanca subjetiva e nos valores para as
escolas e para a sociedade como um todo (MITTLER,2002). E um processo que deve
comecar bem antes de a crianca ir para a escola.

Nesse sentido, é preciso estruturar a mudanca da escola levando em conta o
curriculo, os processos avaliativos, 0s registros e o0s relatorios de aquisicoes
académicas dos alunos, as decisbes que estdo sendo tomadas sobre o0s
agrupamentos destes na sala de aula, a pedagogia e as praticas docentes. Além
disso, é preciso considerar as oportunidades de cultura, esporte, lazer e recreagao

gue deverdo compor o projeto pedagogico da escola.



2.2. O MODELO DE INTEGRACAO ESCOLAR

Nesse processo, surge o movimento denominado integracéo, originario nos
paises nérdicos que procurara discutir a situacdes das pessoas com deficiéncias na
sociedade como um todo. O movimento de integracdo social comeca a demandar,
entdo, a participacédo efetiva de pessoas com deficiéncias nos sistemas de educagao,
saude e nos espacos de lazer (SASSAKI, 1997).

O modelo da integracdo institui, de certo modo, a ideia de que 0s servicos
especializados, voltados para a escolarizacédo das pessoas com deficiéncias, devem
se aproximar ao maximo dos padres existentes nas instituicdes pertencentes aos
sistemas comuns de ensino, o que contribuiria para insergcédo futura desses alunos
nesses espacos. O modelo de integracédo escolar foi formulado como uma proposta
da Educacdo Especial. Denominado por alguns autores como Sistema de Cascata,
ele baseia na subdivisdo da educacdo em servicos e, portanto, em espagos que
prestam atendimentos distintos aos alunos com deficiéncias, de acordo com suas
limitacbes e necessidades. Constitui-se estruturalmente em uma educacao
especializada, que tem como um de seus objetivos preparar 0s alunos especiais para
um possivel acesso futuro a escola comum. Nessa situacao, o aluno com deficiéncia
€ matriculado em uma escola especial, podendo ser, posteriormente, integrado em
um escola comum, caso sua avaliacdo educacional aponte esse caminho. No sistema
de cascata, é forte a l6gica da adaptacdo do sujeito ao meio, alterando-se pouco a
relacdo de exclusdo que a sociedade estabelece com as pessoas que apresentam
diferencas.

Segundo o Ministério da Educagao e Cultura (Brasil, 1994, p18) “integragéo &
um processo dindmico de participacdo das pessoas num contexto relacional,
legitimando sua integragao nos grupos sociais, implicando reciprocidade”.

Para Mazzotta (1998), integracdo pressupfe a ampliagdo da participacdo as
situacdes comuns para individuos e grupos que se encontram segregados, ou seja,
para aqueles alunos necessitam e utilizam os servi¢cos de educacgao especial, justifica

a busca pela integragéo.



Surgido na década de 60, o conceito de integracdo relacionava-se diretamente
com as criancas deficientes. Foi um movimento que aconteceu em época de grande
movimentagao social e civil, de luta pelos direitos, pela igualdade e justica.

Blanco (1998) explica que o movimento de integracdo surgiu da necessidade de
promover o direito dos alunos portadores de necessidades especiais a educacao

especial.

2.3. EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com Abbamonte (2009), a palavra Inclusdo néo significa promover a
adequacao ou a normalizacdo de acordo com as caracteristicas de uma maioria, seu
significado estd mais préximo a possibilidade de fazer parte, conviver e ndo se igualar.
Portanto, € com grande cautela que devemos levantar a bandeira da incluséo escolar
de criancas com graves problemas de desenvolvimento. Ao invés de tomamos o
assunto partindo de um ideal, do que a lei, € mais apropriado levar em consideracéo
a propria crianca, verificar o problema que ela apresenta e, a partir dai, avaliar a
maneira de ingressa-la numa ou noutra sala de aula. A colocacao da autora é muito
pertinente e leva a refletir sobre a responsabilidade que se tem a frente quando se
trata de avaliar uma crianca, pois uma vez que a crianca é colocada na escola, todos
0s profissionais estdo assumindo um compromisso com ela.

Em Sassaki (1997, p.41), encontra-se que incluséo é:

[...JUm processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir
,em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusao social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas
ainda excluidas e a sociedade buscam em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solucdes e efetivar a equiparagéo de oportunidades para todos.

A educacao inclusiva diz respeito ao direito a educacao e, conforme Monteiro
(2004) deve buscar-se em principios tais como: a preservacao da dignidade humana,
a busca de identidade e o exercicio de cidadania.

Para conceituar a educacdo inclusiva € preciso expressar, pelo menos,
algumas de suas funcbes, ou seja, a escola inclusiva precisa cuidar, integrar,
reconhecer, relacionar-se com criancas e pessoas de um modo geral, com
necessidades especiais (MACEDO, 2009).
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De acordo com Mrech (2009), “Por educacao inclusiva se entende o processo
de inclusdo dos portadores de necessidades especiais ou de distarbios de
aprendizagem na rede comum de ensino em todos os graus.”

Como se observa na fala de Mrech (2009), seu pensamento vai além quando
coloca no processo de inclusdo, os portadores de disturbios de aprendizagem, que
até certa época ndo eram considerados para essa educacdo. A melhor e mais
conceituagdo para educacao inclusiva é vé-la como um processo de inclusdo de
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na rede comum do
ensino em todos 0s seus graus ou série, e deste modo, conquistar o objetivo maior da
educacao de qualidade e para todos.

Com referéncia as deficiéncias, condutas tipicas e altas habilidades, o conceito
de inclusdo envolve um repensar radical da politica e da pratica e reflete um jeito de
pensar fundamentalmente diferente sobre origens das aprendizagens e das
dificuldades de comportamento, evoluindo a ideia de “defeito” para ideia de “ modelo
social.”

O objetivo da inclusdo é promover mudangcas nas escolas e no sistema
educacional como um todo para responder a uma ampla gama de necessidades,
celebrando a diversidade de género, de raca e etnia, de linguagem de origem, de nivel
de aquisicéo de aprendizagem ou deficiéncia. Os alunos deverao ser percebidos como
sujeitos que tém diferencas. Sera preciso rever processos avaliativos, sem que isso
signifique auséncia de avaliacdo. Também a funcdo da escola sera ampliada, nao se
restringindo a ensinar a ler e a escrever.

O principio fundamental da educacdo inclusiva consiste em que todas as
criancas devem aprender juntas, ndo importando quais dificuldades ou diferencas elas
possam ter. Nessa Perspectiva as escolas inclusivas devem reconhecer as
necessidades de todos os alunos, adaptar-se aos diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem, assegurando respostas educacionais adequadas por meio de um
curriculo flexivel, boa organizacéo escolar, diversificacdo de recursos e entrosamento

com suas comunidades. (Declaracédo de Salamanca, 1994).

2.4. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Percebe-se que a sociedade brasileira esta vivendo um processo rico, inovador

e enriquecedor. No inicio do século XXI encontra-se, nas cidades, pessoas com
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deficiéncias: em escolas, nos mais diversos ambientais de trabalho, em
supermercados, em lojas. Este fato ocorria ha 20anos.

Existem alguns dados quantitativos oficiais que dao conta do aumento do
percentual de alunos com deficiéncias matriculados nas escolas comuns. E muitos
tém sido os testemunhos de processos de inclusdo bem sucedidos que indicam
alternativas para o desenvolvimento da escola e da sociedade inclusivas.

Mas isso n&o significa uma realizagéo perfeita. Nao se pode falar de um avango
homogéneo ou linear. O processo da inclusdo néo é facil e por isso é desafiador e
pleno de possibilidades para os educadores e dos educandos. Entende-se que a
sociedade esta construindo um processo inclusivo, mas ainda faz exclusdo. Ha um
movimento para incluir e obstaculos a inclusdo. Essa situacdo pode ser alterada com
0 avanco do humanismo, do conhecimento da diversidade e das possibilidades
humanas. Com a evolucéo da sociedade, propiciada pela interacdo com as pessoas
com deficiéncia, é possivel vislumbrar uma sociedade mais fraterna, mas cooperativa.
S&o necessarias e o fortalecimento de uma mentalidade inclusiva especialmente na
preparacao dos professores para receber essas criangas.

O atendimento educacional a pessoa com deficiéncia ou sindrome, deve
decorrer, inicialmente, das necessidades evidenciadas na pratica da sala de aula,
pelos alunos reais. O professor ndo tem com saber tudo de todas as deficiéncias para
atender a qualquer aluno que procure a escola, mesmo porque as deficiéncias sao
dindmicas: elas mudam, alteram-se. As pessoas com deficiéncias tém manifestacbes
heterogéneas, e surgem ainda novas deficiéncias com a evolucdo da sociedade.
Assim, o professor deve contar com ajuda especializada, sendo mesmo admissivel
gue parte da escolarizacao se dé em situacdes especiais.

Alguns especialistas mostram que héa varias acdes possiveis para implementar
a inclusdo. Tais ac¢Bes devem ser simultaneas. Estdo entre elas uma companhia
continua de esclarecimento ao publico em geral, aos alunos e familiares das escolas
comuns e especiais, aos professores e as autoridades educacionais. Alguns
consideram indispensavel o treinamento dos atuais e futuros professores comuns e
especiais. Esses treinamentos deverdo enfocar os conceitos inclusivistas como
autonomia, independéncia, equiparacdo de oportunidades, inclusdo social, modelo

social da deficiéncia, rejeicao zero e vida independente.
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E necessario que todos os professores tenham uma informacdo geral de
percurso historico da inclusdo, que se conscientizem de seus sentimentos em relagéo
as pessoas com deficiéncias e das motivacbes destes mesmos sentimentos. Além
disso, é fundamental que compreendem o contexto socio historico da proposta de
exclusao e, especialmente, o contexto da inclusédo, e que tenham um dominio basico
de conhecimento que auxiliem a sua aproximacao das pessoas com deficiéncia, no
sentido de interagir com elas.

O professor devera ser criativo: trabalhar com cantinhos de aprendizagem,
experimentar agrupamentos e reagrupamentos de alunos, estimular cada aluno para
gue se desenvolva no ritmo de dire¢cao de sua opcédo, dando suporte para 0 processo
individual de desenvolvimento dos alunos e garantindo espago académico para que
os alunos possam nele circular a medida de sua necessidade, interesse e vontade.

E necessario reafirmar a importancia do papel do professor como agente
mediador do processo de aprendizagem, levando em consideracdo as diferencas
individuais e proporcionando atividades diversificadas e motivadoras, que fagam do
ensino e da aprendizagem grandes aventuras.

A apropriacao e escolha de uma concepcéao de ensino e aprendizagem é o fator
fundamental que orientara o olhar de professores sobre sujeitos que aprendem. E
também, a partir da definicdo que seréo delineados os objetivos da acdo pedagdgica.

Nesse sentido, a aprendizagem depende do desenvolvimento maturacional e
prontiddo dos sujeitos. Como pensar a intervencdo do professor no processo de
ensino-aprendizagem?

Se a aprendizagem depende do desenvolvimento dos sujeitos e dos fatores
hereditarios, o papel do professor se resumiria a aguardar a maturagdo dos sujeitos
para aprender, considerando sua “Prontidao”, justificando as dificuldades encontradas

pelos aprendizes nas causas genético-hereditarias.

2.5. A INCLUSAO DOS ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS A ESCOLAS
PUBLICAS.

A necessidade de uma politica de educagéo especial foi se delineando a partir de
1970, quando o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) considerou que o alunado

da educacéao especial era o que necessitava de cuidados especiais no lar, na escola,
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na sociedade e promoveu a institucionalizacdo da Educacao Especial, introduzindo
como “modelo educacional” no sistema de ensino brasileiro. Com isso, foi implantado
maior nimero de servicos de atendimento a essas pessoas, sempre a margem do
sistema regular de ensino. E importante observar que as agdes educacionais
desenvolvidas a partir do entéo tiveram um enfoque terapéutico que ainda prevalece
em algumas situacoes.

O Brasil fez opgdo pela construgdo de um sistema educacional inclusivo ao
concordar com a Declaracao firmada em Jomtien, em 1990. Reafirmou essa opg¢ao
em 1994, na Declaracédo de Salamanca que define principios que orientam a politica
e pratica em Educacédo Inclusiva. Essa Declaracdo fomentou polémicas posteriores
no Brasil entre 0 modelo de integracdo escolar e o que, entdo, passa a ser apontado
como inclusdo e Educacéo Inclusiva. Pela sua importancia destacam-se aqui alguns
dos seus principios:

e “todas as criancas, de ambos os sexos tém direito fundamental & educacéo
bem como a oportunidade de obter e manter nivel aceitdvel de conhecimento;
e cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe séo proprios;

¢ 0s sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicadas de
modo que tenham em vista toda gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades

e as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escolas comuns, que deverdo inclui-las numa pedagogia centralizada na
crianga, capaz de atender a essas necessidades;

(...) adotar como forca de lei ou como politica, o principio da educacao inclusiva
que permita a matricula de todas as criangas em escolas comuns.”
(...)(Declaracédo de SALAMANCA, 1994)

Mediante os conceitos para educacao inclusiva, a instituicdo escolar é
facilmente relacionada a um ambiente onde vamos buscar uma educacdo justa,
igualitaria e de qualidade.

Relacionado o processo inclusivo a instituicdo escola, pode-se definir que ela
sera Inclusiva quando procurar educar todos os alunos em salas de aula regulares.
Isso significa permitir a educacéo e a frequéncia de todos na escola regular, bem como
oferecer a todos uma série de desafios e oportunidades que sejam adequadas as suas
habilidades e necessidades, tema tdo debatido por Perrenoud nos fins dos anos 90.

Desse modo, o primeiro passo para a escola ser inclusiva é o conhecimento e
a aceitacédo das diferencas individuais, pois as necessidades educativas especiais
pressupfe outras estratégias de ensino-aprendizagem que nao as usadas

rotineiramente com a maioria dos alunos.
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Sobre a Escola Inclusiva, Gil (2007) citando Staimback (1999, Xlll) afirma que
ela € um lugar do quais todos fazem parte, em que todos sdo aceitos, onde todos
ajudam e sao ajudados por seus colegas e por outros membros da comunidade
escolar, para que as suas necessidades educacionais sejam satisfeitas.

Nesse sentido, Mirech (2009) aconselha que para uma escola apresentar-se
como inclusiva deveria ser direcionada para a comunidade, ser vanguardista buscar
padrdes de exceléncia, se colaborativa e cooperativa, além de ainda, mudar os papéis
e responsabilidades da equipe, estabelecer infraestrutura de servicos, como
promocao do acesso fisico, tornar o ambiente educacional flexivel, promover parceria
com 0s pais, montar estratégias baseadas em pesquisas, estabelecer novas formas
de avaliacdo e. por fim, levar todos os participantes da escola a buscarem sempre
desenvolvimento profissional.

Portanto, a escola sera inclusiva quando conseguir transformar ndo apenas a
rede fisica, mas a postura, as atitudes e os pensamentos dos educadores e da
comunidade escolar em geral, para aprender a lidar com a heterogeneidade e conviver

naturalmente com as diferengas.

3. CONCLUSAO

Ao se examinarem alguns objetivos nesse trabalho, verifica se que a busca de
uma educacao inclusiva, se torna uma busca do potencial nas identidades individuais
gue precisa percorrer um novo caminho, o paradigma da incluséo. Professores, pais,
terapeutas e familiares, todas as demais pessoas da sociedade precisam adotar 0s
principios da autodeterminacéo e autodefesa, da vida independente, da autonomia,
do modelo social da deficiéncia, da diversidade humana, da rejeicdo zero e das
diferencas individuais. Mas hoje, conhecendo as descobertas propiciadas pelo
paradigma da incluséo e tendo em maos uma teoria de uma inteligéncia que consiste
gue as pessoas com deficiéncias e de outras pessoas socialmente excluidas que
adotem critérios de avaliagbes e metodologias didaticas e demais recursos
educacionais.

Em virtude dos fatos mencionados acima, conclui-se que o processo de
Inclusdo vem cada dia se aprimorando por mais que as demandas atuais na Educacéo
Especial esta na fase de mudancgas e de aprendizagem, fica notavel e visivel o quanto

essas politicas educacionais e de implementacdo estdo em reformas para uma
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cidadania que envolve também a reforma dos educadores, com capacitacdes e
inovacodes relevantes e significantes no enriquecer de cada profissional dentro dos
parametros curriculares nacionais. A inclusdo € um marco e vitéria na vida daquelas
criancas que viviam desemparadas por uma educacao inclusiva. Portanto em se
tratando de educacao inclusiva no modelo atual € um desafio que nos obriga a pensar
e repensar na educacédo das pessoas com deficiéncias, numa conduta tipica e altas
habilidades dentro de uma perspectiva que toda crianca tem direito de estar inserida
num programa educacional, independente de suas possibilidades e limitacdes de
aprendizagem na escola, na sua cultura, sua politica e suas préaticas pedagogicas.
Dessa forma néo estara atendendo ndo somente aqueles com deficiéncia, mas todos
agueles que atualmente sdo marcados pelo ciclo de exclusdo e um pleno fracasso
escolar. Mas vale salientar, digo ressaltar que a inclusdo ndo é uma ameaca, muito
menos uma mera questdo de terminologia, € apenas uma expressao linguistica e
fisica de um processo histérico que ndo se iniciou e nem terminara hoje. Na verdade,
se a educacdo € um direito de todos, as pessoas com deficiéncias estdo sem duvidas
ai incluidas, com oportunidades iguais, a inclusao ndo tem fim, pode-se afirmar que
ela esta atualmente no coracéo da politica internacional, da politica nacional, estadual
e municipal.

Tendo em vista exemplos vivenciados no meu cotidiano, percebe-se que a
educacdo inclusiva, mesmo com as dificuldades, estd no caminho certo, com
profissionais adequados e capacitados para receber esses alunos especiais dentro de
uma escola publica, que muitas vezes tem pouco a oferecer, mas vem de forma
bastante abrangente, preparando o espaco fisico para deixa-los a vontade e para que
se sinta num ambiente acolhedor e acima de tudo, respeitando suas dificuldades.
Contudo, essa integracdo escolar vem enriquecendo e aprimorando esse processo de
ensino, normalizando ou facilitando a vida desses alunos, atendendo os de forma clara
e simplificada nas suas limitagdes dentro do contexto educacional, tornando inovador,
rico e interessante com uma forma adaptativa e sobre tudo reconhecendo e
valorizando sua diversidade como um Direito Humano como prioridade e essencial

para sua autonomia e futuramente dependéncia.
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