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RESUMO

Através de pesquisas, leituras e analises de varias obras por diferentes autores, pretendeu-se no
presente artigo pesquisar aspectos relevantes sobre o tema abordado, 0 mesmo pretende
acompanhar, de forma sucinta, a educacdo inclusiva no Brasil, desde sua trajetoria historica até
0s momentos atuais, obtendo como finalidade apresentar as possibilidades e avancos da educacao
inclusiva, baseando-se nos principios de igualdade e equidade, considerando que esta implica
colaboracdo e co-participacdo de toda a sociedade no que se refere a pessoa com necessidades
especiais, nesse caso o deficiente auditivo “surdo”, e as dificuldades inclusivas em meio a
sociedade e instituicGes de ensino. Apesar de a educacdo fisica nos revelar que sua histéria ja
excluia muitas pessoas por ndo serem estereotipadas da maneira da sua concepg¢do, atualmente
podemos dizer que possuimos uma lei que regulamenta nossas instituicdes socias educativas, ou
seja, & inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na educacdo regular,
ocasionada pela Lei n° 9.393/96, mesmo sabendo que ainda falta muito para a inclusdo de pessoas
portadoras de necessidades auditivas que é nosso tema em questdo o Brasil esta a passos lentos

tentando chegar a um objetivo.
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ABSTRACT

Through research, readings and analyzes of several works by different authors, it is intended in
this article to study important aspects about the subject, it intends to follow, succinctly,
inclusive education in Brazil, from its historical trajectory until the moments current, obtaining
as purpose to present the possibilities and progress of inclusive education, based on the
principles of equality and fairness, considering that this involves collaboration and co-
participation of the whole society as regards the person with special needs, in this case the deaf
“deaf” and the difficulties amid inclusive society and educational institutions. Although
physical education reveal that his story already excluded many people are not stereotyped way
of its design, we can now say that we have a law that regulates our educational partner
institutions, namely the inclusion of people with special educational needs in regular education,
occasioned by Law No. 9.393/96, even though there is still much for the inclusion of people
with hearing needs which is our subject matter to Brazil this slow steps trying to reach a goal.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia percebe-se a dificuldade de entender as deficiéncias nas quais
atentam contra a dignidade humana, fazendo com que as pessoas com necessidades especiais
se modifiquem para atender a um padrdo de normalidade, ao invés do meio modificar-se, para
auxilid-los ao ingresso a sociedade.

Ensinar € marcar um encontro com o Outro e a inclusdo é basicamente, uma
mudanga de atitude diante do Outro, esse que ndo é mais um individuo qualquer, com o qual
topamos simplesmente na nossa existéncia ou com o qual convivemos certo tempo de nossas
vidas. Mas alguém que € essencial para a nossa constituicdo como pessoa e como profissional
e que nos mostra 0s nossos limites e nos faz ir além.

Antecedentes historicos marcaram significativas posturas de comportamento que
exprimem a negacdo ao deficiente, segregando, marginalizando, classificando e
estigmatizando, gerando um montante de complexas concep¢bes e atitudes perante o
individuo que possui limitagdes.

A pesquisa bibliografica perpassa por cenarios evolutivos da Educagdo Especial,
Educacdo Fisica, e a interacdo com o universo do Surdo, bem como a participacdo do
educador fisico para a contribuicdo do desenvolvimento do ser humano.

A palavra inclusdo vem instigar, excitar e estimular uma nova perspectiva
académica, esta desacomodacdo faz com que todos os setores desta sociedade haja sobre
propositos e razbes comuns, como respeito a dignidade humana, lancando o desafio de uma
educacdo para todos, sem violentar ideias, crencas, valores, costumes e culturas sem
massificar e descaracterizar o outro.

A busca da pesquisa, da informacdo e do olhar para frente sem viseiras, permite o
desbloqueio da cegueira da mente humana, bitolada na complexidade do mundo
contemporaneo. A sociedade cegou para as complexidades e as diferencas por séculos,
buscando-se através do conhecimento uma reformulacdo das concepgdes de homem,
sociedade e de mundo. Repensar a educacéo significa repensar o fazer pedagdgico, buscando
nas mudancas diarias e nas inconstancias, um novo olhar ndo sé para a formacéo, mas para o
ser humano. Alves (2002, p.9) menciona que: “[...] nenhum pensamento reclama tanto a
comunhao dos olhares para fora e para dentro como o pensamento sobre a educacao”.

Para Freire (1987, p.39) na pratica pedagogica reflexiva enuncia que “ninguém educa



ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em

comunh&o, mediatizados pelo mundo.”

2 A EDUCACAO ESPECIAL E SEU CONTEXTO HISTORICO

Na Idade Meédia, portadores de deficiéncia, os loucos, 0s criminosos e 0s
considerados ‘possuidos pelo demoénio’ faziam parte de uma mesma categoria: a dos

excluidos. Deviam ser afastados do convivio social ou mesmo, sacrificados.

Ao longo da historia da humanidade questionasse as condigdes sociais que podemos
mencionar como deficientes, enquanto o desenvolvimento tecnol6gico avanga,
questbes relevantes como valores e atitudes vao se reformulando. Em termos
antropologicos, ser “crianga”, ser “mulher”, ser “velho”, etc, representou em varios
periodos histéricos, e representa ainda hoje, uma condi¢do de subalternidade de
direitos e fun¢des sociais. Mesmo como passar dos tempos fica caracterizado que os
estigmas sofreram altera¢fes semanticas significativas. (FONSECA, 1987, p.9-10)

Desde os primdrdios, o que separa 0os homens de todas as racas e credos sdo as
Diferengas. Ninguem ¢é igual, cada um possui suas especificidades. Contudo, o Poder delibera
fatores condicionantes para a propria sociedade, quando declaram que pessoas sao

consideradas ameacadoras e indesejaveis, realidade esta que estigmatiza e afeta o diferente.

Santo Agostinho (354 — 430 d.C) atribuia a deficiéncia mental a culpa, punicdo
expia¢do dos antepassados pelos pecados cometidos. (...) Contra Julianum séo as
vezes tdo repelentes que ndo tém mais espirito do que o gado. (...) Sdo Tomas de
Aquino: é uma espécie de deméncia natural, ndo é absolutamente um pecado.
(BRASIL, 1997, p 15-16)

Né&o cabe aqui apenas salientar os malfeitos, mas sim de caracterizar que apesar da
trajetdria cultural, houve culturas que consideravam possuidores de poderes sobrenaturais e
protegidos pela comunidade, onde asseguravam atendimento ao portador de deficiéncia e em
alguns paises chegaram a desfrutar de um aparato legal, durante a Idade Média pdde ser visto
na Inglaterra no seculo XVIII, onde os portadores de deficiéncia mental eram protegidos por
lei, tendo direito a um tutor e a um curador para cuidar dos seus bens, chegando mesmo a
gozar da tutela do préprio rei.

O antagonismo existente entre a antiguidade e a idade média denota uma postura
incerta e incoerente, pois “por um lado, marca a puni¢ao divina, a expiagdo dos pecados, por
outro, a expressdo do poder sobrenatural, o privilégio de ter acesso as verdades inatingiveis
para a maioria”. Com 0 renascimento as perspectivas humanisticas trouxeram uma visdo

cientifica, contudo ainda contraditoria ao se tratar de seus doentes.

A deficiéncia passou a ser explicada por um prisma de casualidades naturais, embora
passasse a ter um carater patolégico. Ndo se trata devolucdo, mas, falasse em



etiologias naturais, em visdes médicas e concepgdes mais racionais. (...) A
concepcdo de deficiéncia e de seus portadores permaneceu marcada por
preconceitos, desvalorizacdo e por incapacidade. (BRASIL, 1987, p.17)

Ao longo da histdria percebe-se a dificuldade de entender as deficiéncias nas quais
atentam contra a dignidade humana, fazendo com que as pessoas com necessidades especiais
se modifiquem para atender a um padrdo de normalidade, ao invés do meio modificar-se, para

auxilia-los ao ingresso a sociedade.

2.1 Fatos Evolutivos da Educacgéo Especial no Brasil

No Brasil a educagdo especial tomou novos rumos com a exclusdo dos alunos
deficientes das instituicdes especializadas, e inspirados por movimentos norte-americanos e

europeus, que buscavam programar e organizar acdes isoladas.

A evolucéo da educacdo especial no Brasil foi marcada pelo Imperador D.Pedro I,
precisamente em 12 de setembro de 1854, baixou o Decreto Imperial n® 1.428, e
fundou, na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos®. E trés
anos mais tarde, apds a fundagdo do Instituto, criou-se a Lei n°® 839 de 26 de
setembro de 1857, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos* (MAZOTTA, 2001, p.27-
28-29).

Com o avanco das informacdes sobre a educacdo especial no Brasil no século XIX, e

com experiéncias de grande sucesso na Europa e nos Estados Unidos da América do Norte,
com a organizacdo de servicos para o atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos.

A inclusdao da ‘educacdo de deficientes’ da ‘educagdo dos excepcionais’ ou da
‘educacgdo especial’ na politica educacional brasileira vem a ocorrer somente no final dos anos
cinguenta e inicio da década de sessenta do século XX.

Historicamente a educacdo vem sendo segregadora, onde pessoas eram mantidas com
deficiéncias fora do seio familiar, consideradas ‘aberra¢des’ e privadas de viver socialmente,
eram repreendidas e submetidas a permanecerem em asilos e escolas especiais, ‘mascaradas
sob argumentos cientificos, religiosos e assistenciais. A primeira metade do século XX
caracterizou-se pela proliferacdo no Brasil de instituicOes asilares e de escolas especiais, de

natureza privada e assistencialista.” Pois para a sociedade deficiente era desnecessario para o

% Em 17 de maio de 1980, foi assinado o Decreto n® 408, mudando o nome do Instituto para Instituto Nacional dos Cegos. E mais tarde, em
24 de janeiro de 1981, pelo Decreto n° 1.320, a escola passou a dominar-se Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao ex-
professor de matematica e ex-diretor Benjamin Constante Botelho de Magalhdes. Ver MAZZOTA. Marcos José Silveira. Educacéo especial
no Brasil: histdria e politicas publicas. 2.ed. SP: Cortez, 1999.

* Em 1957, ou seja, cem anos apos a sua fundagao, pela Lei n° 3.198, de 6 de julho, passaria a denominar-se Instituto Nacional de educagéo
de Surdos — INES. Ver id ibid.



sistema (ARANHA®, 2000).

Para humanizar estas praticas, nos anos 60, surgiu 0 movimento de integracao
escolar. Nesse processo, 0 aluno tinha que se adequar a escola, apds passar pela educacao
especial segregada. “Uma das situagdes mais criticas da vida do deficiente é a entrada na
escola, isto é, a ruptura entre o envolvimento familiar e o envolvimento social. Dai a
importancia da entrada na escola seja prevista 0 mais cedo possivel.” (FONSECA, 1987;
p.11)

Fonseca (1987) avalia que tal processo impedia que a maioria das criancas, jovens e
adultos com necessidades especiais alcangassem 0s niveis mais elevados de ensino, e eles
acabavam por inchar a lista dos excluidos do sistema educacional. Desta forma, comecou
surgir locais onde pudessem compensar um pouco a falta da escola, tornando-se

assistencialistas e paternalistas devido a toda uma rejeicao.

A rejeicdo aos deficientes transformou-se em compaixdo, protecdo e
filantropia que até hoje perduram e, muitas vezes prevalecem, apesar de
todos os esforgos para eliminar esses sentimentos e substitui-los por outros,
consentaneos com os direitos de cidadania e que nada tém a ver com piedade
(BRASIL, 1994, p.7)

Muitos centros de reabilitacdo foram abertos para sanar a deficiéncia® da prépria
escola, clinicas especializadas, escolas especiais se proliferam para modificar um estado que €
condicionante a formacéo biolégica’ do individuo.

Nossa legislagdo e normas passaram por diversos momentos de reestruturacéo,
entendimento e antagonismos® referentes & prépria educacdo especial, que teve sua ascensdo
com a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional que menciona na Lei n° 4.024/61,

Mazzotta (2003) reafirma o direito dos excepcionais a educacdo, indica em seu Artigo
88° que, para integréa-los na comunidade, sua educacdo deverd, dentro do possivel, enquadrar-

se no sistema geral da educacao.

Pode-se interpretar que, quando a educacdo de excepcionais ndo se
enquadrar no sistema geral de educacéo, estara enquadrada em um sistema
especial de educacdo. Nesse caso se entenderia que as agdes educativas
desenvolvidas em situacOes especiais estariam a margem do sistema escolar
ou ‘ sistema geral de educagdo’. (MAZZOTTA, 2003, p.68)

A0 mesmo tempo em que se reafirma o direito no Artigo 88° percebe-se o

antagonismo existente entre o dar e o direito, da-se o direito, desde que se enquadre ao

® ARANHA, M.S.F. O processo de mobilizagio social na construcio de um contexto comunitario inclusivo. In OLIVEIRA, M.L.W. de (org),
Inclusdo e Cidadania , Niter6i: Nota Bene, 2000; p. 32-38.

® Deficiéncia a prépria palavra implica em julgamento de inferioridade e nio de diferente. Segundo Bueno em
seu mini-dicionario da Lingua Portuguesa (1996) — Falta, imperfeicdo, insuficiéncia.

’ Nota: biolégico neste texto refere-se ao desenvolvimento funcional (motor ou outros).

® E importante esclarecer que os antagonismos mencionados aqui, a oposicao de idéias ou de sistemas. Pois, a0
mesmo tempo, que se da o direito a educacdo, tira-o, desde que o deficiente se enquadre ao padrdo de
anormalidade das instituicoes escolares, caso contrario, retornam as escolas especiais.



sistema para obter direito a educacdo. Mas, no espirito do Artigo 88° em exame, ndo parece
estar evidenciada essa diretriz, isto é, que 0os mesmos servi¢os educacionais oferecidos aos
alunos ditos normais estejam disponiveis aos excepcionais enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, que ela constituia um subsistema especial de educagdo a margem do sistema geral e

independente dos demais niveis educativos.

E por motivos econdmicos e também preocupados com o desenvolvimento humano,
a nova lei traz consigo uma nova reformulagéo ndo sé educacional, mas, com uma
visdo e intuito de proporcionar ao educando uma cidadania, pois, “o interesse passou
a ser suprimento do mercado para o que havia necessidade de profissionalizar. E este
¢ o ‘espirito’ da Lei 5.692/71, isto é a motivacdo a especializacdo para atender a
divisdo do trabalho.” (CARVALHO, 2000, p. 63).

A Lei n®5.692/71, com a redacdo alterada pela Lei n° 7.044/82, que fixa as diretrizes
e bases do ensino de 1° e 2° graus, definia como objetivo geral para estes graus de ensino o de
proporcionar ao educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, preparacdo para o trabalho e o exercicio consciente de sua
cidadania.

A lei n° 7.853, de 24 de outubro de 19899, onde salienta no Art.1° que: “[...] ficam
Estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos individuais e
sociais das pessoas portadoras de deficiéncia, e sua efetiva integracdo social, nos termos desta
lei.” (SOARES, 1999, p. 513)

A integracdo envolve preparar os alunos para ser colocado nas escolas regulares, o
que implica um conceito de ‘prontidao’ para transferir o aluno da escola especial para a escola
regular. O aluno deve adaptar-se a escola, e ndo ha necessariamente de que a escola mudara
para acomodar uma diversidade cada vez maior de alunos.

A inclusdo esta sem davidas denunciando o abismo existente entre o velho (escolas
especiais e classes especiais) e 0 novo na instituicdo escolar (escola inclusiva), ela se mostra
reveladora desta distancia que precisa ser preenchida. O futuro da nossa educagdo esta
dependendo de uma expans&o rapida, imbuidos do compromisso de transformacéo a escola.

Na Constituicdo de 1988, no Artigo 5°, se faz mencao de que “todos somos iguais
perante a lei”, a educagdo também se beneficiou dando um salto qualitativo com um novo
olhar e com uma nova abordagem social e educacional mais flexivel, que proporcionou aos
cidaddos uma qualidade de vida melhor, resgatando a democracia e seus direitos politicos e

direitos sociais.

Nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional destina o capitulo V, a
Educagdo Especial, define Educagdo Especial como uma “modalidade de educagao

° Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragdo sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — CORDE institui tutela jurisdicional de interesses coletivos e difusos dessas pessoas, disciplina a atuagéo do
Ministério Pablico, define crimes e da outras providéncias.



escolar” e reitera o atendimento ao aluno com necessidades especiais
“preferencialmente na rede regular de ensino.” (SOARES, 1999 apud MITLLER,
2003, p. 34)

Para que se possa mudar a filosofia que ainda rege a educacdo nacional e este
desconforto que prevalece, sobre o entendimento de como trabalhar com a diversidade e para
ndo continuar a persistir na enorme distancia existente entre a igualdade de oportunidades e
igualdade social, a legislacéo predispdem em seus artigos que ambas as acdes correspondem a

uma emancipacao e conquista dos direitos.

Em 1998, o sistema educacional teve que rever suas metas e objetivos onde foram
publicados os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, sob a intencdo de
aprofundar os debates educacionais que envolvam a sociedade, as escolas, 0s pais, 0
governo visando uma educagdo transformadora para todo o sistema educacional,
procurando respeitar as diversidades regionais, culturais e politicas, proporcionando
um reconhecimento ao exercicio da cidadania, esta proposta tem como viés “nortear
e orientar os profissionais da educagdo quanto a relagcdo professor e aluno, no
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem eficaz e significativo”
(BRASILIA, 2000, p.26).

Reorganizar uma escola requer uma avaliagdo e revisdo na postura e concepcoes
sociais e politicas bem como rever dentro da comunidade educacional uma organizagdo do
trabalho e do pensar e do fazer pedagogico, pois a inclusdo escolar visa reverter 0 percurso
exclusdo de qualquer natureza, sem distincdo ampliando as possibilidades de insercdo de

criancas, jovens e adultos em escolas regulares.

2.2 Processos de Integracdo de Alunos com Necessidades Especiais na Rede de

Ensino de Santa Catarina

A Constituicdo do Estado de Santa Catarina (1988, p.157), como instrumento legal, é
fundamentada por principios federativos em sua Secdo IV, Da Pessoa Portadora de
Deficiéncia no Artigo 190° diz que: “[...] o Estado assegurara as pessoas portadoras de
Deficiéncia os direitos previstos na Constituicdo Federal.”

Segundo a Fundacdo Catarinense de Educagdo Especial (2002), o atendimento a esta
area teve inicio em Florianopolis, Blumenau e Brusque com associagdes assistencialistas e
terapéuticas que se baseavam em vertente médica - pedagdgica e psicopedagogico, pois
entendiam que sua clientela necessitava mais de tratamento e de um diagnéstico que o
classificaria do que — de educacéo voltada ao seu desenvolvimento e incluséo social. Salienta-
se, que esta visdo tem a crenca que a deficiéncia é um fator irreversivel, condicionando a uma

educacdo segregadora deste individuo.



O ano de 1954 constitui como um marco histérico, devidamente documentado,
através da passagem em terras catarinenses de um Técnico em Educagdo, do
Ministério da Educacdo e Cultura a servico do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos
— INSM - do Rio de Janeiro. (...) Convém ressaltar que ja em 1955 era criada, por
iniciativa da comunidade de Brusque, a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
APAE, do Estado de Santa Catarina. (...) A criagdo em 1957 da primeira classe
especial na rede publica, marcou oficialmente, as iniciativas governamentais,
culminando com a criacdo da Divisdo de Ensino Especial da Secretaria da Educacéo
em 1962. (FCEEZ, 2003, p.1)

A trajetoria da Educacdo Especial em Santa Catarina emerge de condigdes socio-
politicas e de movimentos mundiais que se instituiram por motivos éticos em favor dos
direitos humanos e em busca de uma transformacéo social. Segundo a Proposta Curricular de
Santa Catarina diz que 0s:

[...] profissionais da FCEElO, entendendo que a educacdo especial ndo pode
ser encarada no presente documento com um capitulo ou um curriculo a
parte, adotaram como procedimento discutir as questdes relativas a
educacdo de pessoas com necessidades especiais no contexto e espaco de
producdo dos documentos norteadores das diversas areas do conhecimento.
(SOARES, 1998, p. 66)

Compassadamente a Educacgéo Especial em Santa Catarina foi tomada consciéncia da
importancia de rever suas atitudes com relacdo a diversidade humana e o processo de

escolarizacdo para todos, justamente pelo efeito das leis de diretrizes e bases sendo que,

[...] o movimento de integracdo entdo desencadeado veio constituindo Uma
trajetéria pontuada por varios movimentos, sustentados na prética cotidiana
da escola por diferentes concepges de aprendizagem, que revelam ndo haver
exorcizado de todo o fantasma da estigmatizacdo (SANTA CATARINA,
2002, p. 21).

Isto representa um processo, pois anteriormente a politica de integracdo tinha outra
visdo, o de servicos paralelos, ndo se pode aqui julgar, mais apontar o avan¢co mesmo que

lento mais representativo deste processo.

A politica de integracdo praticada neste periodo entendia que com a garantia
do acesso e estruturacdo paralela de servigos de educacdo especial (salas de
recursos, classes especiais e salas de apoio pedagdgico) estaria assegurada a
integracdo plena da pessoa com necessidades especiais. Integracdo esta
analisada de um ponto de vista instrucional, cujo paradigma sustentava-se na
avaliacdo, planejamento e intervencdo centrada no aluno (SANTA
CATARINA, 1998, p.64).

Os deficientes em nosso Estado ndo eram tratados de forma diferenciada do resto de
nosso pais e de outras nac¢Bes. Fadados pela sociedade muitos eram exterminados ou exilados
em institui¢cbes que ndo davam nenhuma condi¢do humana de sobrevivéncia. Com a avaliagdo
do processo de integracdo de alunos com necessidades educativas especiais na rede estadual
de ensino de Santa Catarina no periodo 1988 a 1997, propicia um levantamento historico e
social desta quebra de estigmas e avancos lentos, com mudangas severas em suas concepgoes

educacionais.

0 ECEE —esta sigla significa Fundagédo Catarinense se Educacgao Especial.
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Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial — PNEE (1994), regida pelos
mesmos principios da educacdo geral menciona que: “[...] a educagdo deve ser, por principio,
liberal democratica e ndo doutrinaria, visando uma educacao de qualidade, respeito, onde a
democracia prevalece igualitaria.” (SOARES, 1999, p.37)

A Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial em seu site™ menciona que teve a
incumbéncia de propagar conceitos de integracdo em nosso Estado, implantando nas escolas
estaduais novos principios e concepg¢oes, ajustando-se a uma nova significancia também com
relacdo a proposta curricular. Gradativamente novos valores e principios colaboraram apenas
para dinamizagao integrativa, pois:

[...] a politica de integracdo praticada pelo Estado, nesse periodo entendia
que, com a garantia do acesso e estruturagdo paralela de servicos de
educacdo especial (salas de recursos, classes especiais e salas de apoio
pedagdgico), estaria assegurada a integracdo plena da pessoa portadora de
necessidades especiais. (...) cabe ressaltar que o processo de integracdo se
estendeu a todo o Estado de Santa Catarina, havendo, em 1996, de acordo
com dados da Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial (apud Santa
Catarina, 1997),um local de 172 escolas de rede estadual de ensino que
apresentavam matricula de alunos com necessidades especiais (SANTA
CATARINA, 2002, p. 21).

Esté proposicao abre caminhos para reavaliar a préopria apatia educacional, mesmo na
lentiddo deste processo, a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), compreende que a
educacdo especial ndo pode ser um apéndice do sistema de ensino, e que 0
redimensionamento as novas discussfes demarque este momento como histérico, pois se
torna um eixo norteador para 0 avanco e a quebra de estigmas advinha de todo um processo

historico.

3 O ENSINO DE SURDOS E O SURGIMENTO DA EDUCACAO FISICA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO DE SURDOS DO INSTITUTO NACIONAL DE
EDUCACAO DE SURDOS - INES

Atualmente o cenério politico da educacdo é marcado pela discussdo sobre a
Educagdo Inclusiva, o que pode ser constatado na Politica Nacional de Educacdo na
Perspectiva de Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008). Dessa forma, discutir e pesquisar
sobre os diversos cenarios educacionais, em especial o ensino de surdos, torna-se nesse

momento extremamente relevante, tendo em vista a grande contribuicdo para essa nova

! Site da FCEE: http://www;fcee.sc.gov.br/html/fefault.htm. (on line) 08 de agosto de 2003.
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perspectiva educacional.

Na Antiguidade, os surdos ndo eram considerados seres humanos competentes.
Partiam do principio de que o pensamento ndo podia se desenvolver sem a linguagem e que
esta dependia da fala para se desenvolver. Consideravam que 0s surdos, por ndo ouvirem e
nédo falarem, consequentemente, ndo pensavam, impossibilitando, assim, o aprendizado. Este
argumento era usado pelos gregos e romanos em relacdo a aqueles que nasciam surdos.
(MOURA, 2000)

Ja Avristoteles tinha uma posicdo mais pragmatica em relacdo aos surdos.
Acreditava que a linguagem era responsavel pela condi¢do do individuo ser
considerado humano. Os surdos, por ndo falarem, eram considerados nédo
humanos. Acreditava também, na impossibilidade de os surdos
desenvolverem as faculdades intelectuais. “Isto acarretou durante séculos,
desde quando foi iniciado o trabalho de “recuperacao” dos surdos-mudos, a
necessidade de dar fala a eles. Era a sua “humanizac¢ao”, que seria, entdo,
conseguida desta forma” (MOURA, 2000, p.16).

Até a Idade Média, os surdos viveram isolados e privados de seus direitos. A partir
do séc. XVI comecam a aparecer trabalhos relativos a pessoas surdas (Rocha, 1997). Com a
Idade Moderna (Séc. XV ao séc. XVIII) e surgimento do Renascimento, de carater
antropocéntrico, “[...] podemos entender historicamente, a passagem da leitura de “seres
castigados pelos Deuses” a de pessoas com direitos a educacdo e a socializagdo.” (ROCHA,
1997, p.4)

O primeiro trabalho com surdo surge nessa época. Pedro Ponce de Lebn (1520-
1584), monge beneditino, que viveu na Espanha, educava filhos de nobres e de familias ricas,
que dependiam do aprendizado da fala para receber instrucéo e, consequentemente, herdar os
bens familiares. “A possibilidade do surdo falar implicava no seu reconhecimento como
cidadao e no seu direito de receber a fortuna e o titulo familiar.” (MOURA, 2000, p.18)

Ponce de Leon derrubou conceitos médicos, até entdo vigentes, de que os surdos
possuiam lesdes cerebrais e que por isso, eram incapazes de aprender. Sua proposta que tinha
como base a oralizagéo, a escrita e a datilologia, acabaram influenciando outros educadores.

Juan Pablo Bonet (1579-1629), apropriando-se das ideias de Ponce de Leon,
publicou um livro com o titulo: Reduccion de las Letras, y Arte para Ensefiar a Hablar los
Mudos. Nesta obra, apresentou, como estratégia de ensino, o alfabeto digital para ensinar a ler
e a gramatica atraves da lingua de sinais. A fala era ensinada também utilizando a
manipulacdo dos 6rgéos fonoarticulatorios (MOURA, 2000).

Outros educadores também usaram o alfabeto digital como pista visual para o ensino
de surdos, que acabou sendo difundido por toda Europa. Em 1755, em Paris, o abade L’Epée

funda a primeira escola publica para surdos no mundo, possibilitando o acesso de todos,
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inclusive os de classes sociais menos favorecidas, o Instituto Nacional para Surdos-Mudos.
Reconheceu e aprendeu a linguagem de sinais utilizada pelos surdos, mas a considerava
desprovida de conteudos gramaticais, e por esse motivo, inadequada, para sua utilizagdo como
método da lingua escrita (MOURA, 2000).

Partindo desse principio, ele construiu um sistema que tinha os mesmos sinais usados
na ordem do Francés, chamado de “sinais metodicos”, permitindo o acesso a leitura e a escrita
e publicou um livro em 1776, o “Institution des Sourds-Muets par la Voie dés Signes
Méthodics”. Realizou, ainda, demonstra¢des publicas, objetivando a comprovagao de seus
métodos bem como a capacidade intelectual dos surdos (MOURA, 2000).

Na Alemanha, em 1778, Heinicke fundou a primeira instituicdo para surdos. Seu
método era baseado no oralismo, mas utilizava-se de alguns sinais e do alfabeto digital para
auxiliar no desenvolvimento da fala. Heinicke era contra os métodos usados por L’Epée ¢,
durante décadas, discutiram sobre o assunto, o que pode ser comprovado pelas
correspondéncias trocadas entre eles, tornando-se, mais tarde, um material importante para os
interessados na educacao de surdos (MOURA, 2000).

Apos a morte de L’Epée, em 1789, Abbé Sicard ¢ nomeado diretor do Instituto
Nacional de Surdos-Mudos, seguindo os métodos de seu antecessor, mas, apds sua morte, o
Instituto comega a tomar outros rumos. Na verdade, eram duas tendéncias, a Francesa e a
Alemd, disputando o poder pelo melhor método a ser aplicado na educacdo de surdos.

Quem assume o Instituto é Desiré Ordinaire, que, por ndo entender nada de surdez,
permitiu que Gerand6, administrador e contrario aos métodos de L’Epée, promovesse as
mudancas que julgasse necessarias. Se junta a ele Jean-Marie Gaspard Itard, médico cirurgiao,
cuja cura da surdez e a aquisicao da fala eram a base de suas pesquisas.

Em 1815, o reverendo americano Thomas Hopkins Gallaudet realizou estudos no
Instituto de Paris, ainda dirigido por abade Sicard. Seu instrutor foi Laurent Clerc, surdo,
educado no Instituto, que acabou sendo contratado por Gallaudet. Viajaram juntos para os
Estados Unidos com o objetivo de fundar uma escola para surdos na América. Em 1817,
criaram “The Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb
Persons”, mais tarde chamada “Hartford School”, cujo ensino era baseado no inglés escrito e,
atraveés dessa lingua, estudavam-se, astronomia, geografia, historia, literatura, matematica e
religido.

Aos poucos, a lingua de sinais francesa foi sendo modificada, surgindo a Lingua de
Sinais Americana. Fortalecida, ela acabou contribuindo para o aparecimento de diversas

comunidades de surdos, bem como o surgimento de diversas escolas. Em 1864, em
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Washington, Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet funda a primeira faculdade para
Surdos, a National Deaf-Mute College, atualmente Gallaudet University (MOURA, 2000).

No Brasil, 0 ensino de surdos teve inicio com a chegada, nos fins de 1855, do
professor Francés, portador de surdez congénita, Ernest Huet, partidario de L’Epée. Com 0
consentimento do Imperador D.Pedro Il e com o auxilio, determinado por este, do Dr. Manoel
Pacheco, Reitor do Imperial Colégio Pedro Il iniciou-se um trabalho educacional com duas
alunas surdas, que eram atendidas no Colégio de Vassinom.

Em 1856, Huet apresenta uma proposta de ensino onde constavam as seguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Histéria do Brasil, Escrituragdo
Mercantil, Linguagem Articulada, Doutrina Cristd, Linguagem Articulada e Leitura sobre os
Labios. Essa ultima sé seria oferecida a aqueles alunos que apresentassem aptiddo. Dessa
forma, o Imperador D.Pedro Il determinou que o trabalho fosse acompanhado pelo Marqués
de Abrantes bem como a formacdo de uma comisséo, a fim de promover a fundagdo de uma
escola para a educacgéo de pessoas surdas.

Finalmente, em 26 de setembro de 1857, através da Lei n° 939, que fixava as
despesas e orcava a receita do Império para o exercicio de 1858-1859, foi concedida a
primeira dotacdo orgamentaria ao Instituto, que passou a se chamar Imperial Instituto de
Surdos Mudos. Seu artigo 16, paragrafo 10, determina a fundacéo do Instituto. Somente em
19 de dezembro 1867, através do decreto n°. 4046 publicado o Regulamento Provisério do

Instituto.

A Educacéo Fisica, neste regulamento, ainda ndo tem seu lugar reservado, somente
em maio de 1868 com a publicacdo do Regimento Interno do Instituto (Deciséo
n.195-Império) que é possivel vislumbrar seu “nascimento” como Se pode observar
em seu Artigo 19°, onde fica decretado: nas horas do recreio, e nas manhas e tardes
dos dias de feriado poderdo; os alunos distrair-se com jogos e exercicios que
concorram para o desenvolvimento physico. Com esse decreto, a responsabilidade
do Instituto passa a ser da Secretaria de Estado de Negécios do Império. Nessa
ocasido, foi designado, portanto, Dr.Tobias Leite, médico, chefe da Secretaria de
Estado, para fazer uma avaliacdo das condi¢Bes do Instituto. Constatou-se que se
tratava de um grande deposito asilar de surdos mudos e que nenhum trabalho estava
sendo realizado (ROCHA, 1997, p.7).

Quem assume a direcdo, em 1868, é o proprio Dr. Tobias Leite, que fica no cargo até
1896. Em 1873, apresenta um projeto com algumas mudancas no regimento antigo, onde se
destacou o retorno da disciplina Leitura sobre os Labios, a criacdo do professor repetidor e o
ensino profissional, que obrigava os alunos a aprender um oficio ou arte, bem como empregou
um mestre de ginastica. Nesse momento de fato “nascia a Educagdo Fisica” no INES e, seu
lugar na trajetéria do Ensino de Surdos. Em Mildo (Italia), em 1880, no Congresso
Internacional de Surdo-Mudez, o método oral foi proclamado o mais adequado e a

Comunicacéo gestual, desaprovada.
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Essa abordagem norteou as politicas educacionais durante muitas décadas. Apesar
das proibicdes, & margem do sistema, a Lingua de sinais nunca deixou de existir e de ser
utilizada apela comunidade surda (ROCHA, 1997).

Franca e Italia desempenharam um papel importante nesse evento. Com a morte de
L’Epée e Sicard, o Instituto Nacional de surdo-mudos de Paris, comegou a realizar
experiéncias gerando um grande conflito interno relacionado ao oralismo, que levou a
decadéncia da Instituicao.

Como a Franca vivia, naquele momento, um periodo de forte nacionalismo, a defesa
da unidade linguistica também se tornou importante. Era fundamental que os surdos tivessem
uma identidade comum a dos ouvintes, a lingua. A possibilidade de existir grupos com
diferentes identidades e culturas colocava em risco a identidade e a unidade da Nagdo
(ROCHA, 1997).

A maioria dos congressistas eram italianos e franceses; outros paises, como Gra-
Bretanha, Estados Unidos, Canada, Bélgica, Suécia e Russia, também estavam representados.
Apds o Congresso de Mildo, o oralismo se espalhou por toda Europa e, naturalmente, também
influenciou as propostas curriculares do INES. Segundo Koslowski (2000, p.49): “Durante
quase cem anos existiu entdo o chamado o império oralista [...].”

No Rio de Janeiro, apdés o Congresso de Mildo, foi realizado o Congresso de
Instrucdo do Rio de Janeiro, que tratou da educacéo de surdos, onde o professor do Instituto
(INES), Menezes Vieira, e o Diretor (INES) Tobias Leite travaram um debate a respeito das
duas diferentes concepcdes de educacdo de surdos. De um lado, o Prof. Menezes Viera,
baseado em dados internacionais e seus ideérios para a educacdo de surdos, confirmavam a
“[...] importancia de oferecer as pessoas surdas instrucdo para torna-las economicamente
produtivas e socialmente vidveis” (ROCHA, 1997, p.9), mostrando-se, assim, contrario aos
métodos do Dr. Tobias Leite que ndo enfatizavam o oralismo.

A educacdo de pessoas surdas, no final do sec. XIX comeca a ter outro enfoque.
Segundo Rocha (1997, p.10), “A ideia de caridade vai sendo substituida por necessidades
econdmicas e sociais revelando trés tendéncias da época.”

Alemanha, Inglaterra e paises escandinavos destacavam a abordagem socioldgica,
com enfoque na questdo de cidadania, e se preocupavam com a formacéo de cidadaos capazes
de exercer seus deveres e direitos.

A Franga estava voltada para a congregacdo de mais fiéis e, finalmente, os Estados
Unidos se preocupavam em transformar individuos menos capazes em operarios que

ajudariam na construcédo de ricos imperios. Tobias Leite identificava-se mais com a primeira e
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terceira tendéncias.

Em 1883, Dr. Joaquim José Menezes Vieira, que estivera na Europa, inicia o ensino
da “linguagem Articulada”, porém, tempos depois, foi considerada por Tobias Leite
inadequada, que preferiu 0 ensino da escrita. Dessa forma em 1889: “[...] o Governo ordenou
que o ensino da “linguagem articulada” fosse feito apenas para 0s alunos que pudessem se
beneficiar, a critério do professor e do diretor, sem que houvesse prejuizo da linguagem
escrita” (MOURA, 2000, p.82).

Com a morte de Tobias Leite, apos dirigir o Instituto por 28 anos, assume
interinamente o Professor Dr. Joaquim Borges Carneiro, que solicita o preenchimento da
cadeira de linguagem articulada, o Professor Juca € o indicado, direcionando seus estudos
para a fonologia alema: “[...] tornou-se um célebre oralista no Instituto, deixando varios
discipulos entre eles o professor Saul Borges Carneiro” (ROCHA, 1997, p.11). Em fevereiro
toma posse Dr. Jodo Paulo de Carvalho. Essa retomada do método oralista despertou uma
antiga discusséo revelando também a “Alternancia de programas desenvolvidos no Instituto.”
(ROCHA, 2007, p.49)

De um lado, a luta permanente da linguagem articulada para todos, acreditando que
os surdos podem viver naturalmente em sociedade se a escola desenvolver todas as suas
potencialidades, inclusive a fala; e a outra, que acreditava que SO era necessaria uma
profissdo, ficando esse sujeito alijado de um processo democratico, deixando de alcancar seus
direitos enquanto cidaddo. E nessa gestdo que aparece, também, com a alteracio mais uma
vez do Regulamento do Instituto, a especificacdo da funcdo do Mestre de Gymnastica, ja
existente anteriormente.

Como na Educacédo Fisica do ensino regular, o carater médico/higienista também se
mostra presente. As preocupacgdes com a fala e a leitura orofacial demonstram os reflexos do
Congresso de Mil&o. A sociedade da época tinha como meta acabar com a diferenca. O Brasil
vivia seus primeiros momentos de independéncia, mas ainda valorizava os modelos europeus.

Em 1911, novamente o regulamento do Instituto é reestruturado. Atraves do decreto
9198, em seu artigo 9°, determina: “O método oral puro sera o adotado no ensino de todas as
disciplinas” (BRASIL, DECRETO 9198, Colegdo de Leis da Republica). Com relagdo a
Educagéo Fisica ndo houve nenhuma alteracdo. Os resultados com esse novo método - 0
oralismo, ndo foi de grande éxito, fazendo com que o Diretor da época, Custodio Martins,
enviasse um relatério ao governo insistindo em adotar novos métodos de ensino mais
adequados as varias aptiddes e capacidades dos alunos do Instituto. Dois decretos, no ano de

1921, acabam com uma das cadeiras de Linguagem articulada e uma das vagas de professor
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repetidor (ROCHA, 1997).

No final de sua gestdo, Custodio Martins, sofre duras criticas com relacdo as
condicdes da Instituicdo, dos alunos e do trabalho nele desenvolvido, que, nos ultimos anos,
dera énfase ao ensino da escrita e 0 conhecimento de uma profissdo (ROCHA, 1997).

Dois médicos otorrinos meados da década de 20, Dr. Armando de Paiva Lacerda e
Dr. Henrique Mercaldo, tiveram seus trabalhos de reeducagdo auditiva reconhecidos no
ambito cientifico e amplamente divulgados pela imprensa, contribuindo para que, em 1930, o
chefe do Governo Provisorio nomeasse o Dr. Armando Paiva de Lacerda diretor do Instituto e
permanecesse ali durante toda Era Vargas.

Sua proposta pedagdgica, segundo Rocha (1997), tinha como propoésito separar 0s
alunos em dois grupos dando origem a dois departamentos: o oral e o silencioso. O oral
dividido, em duas se¢des, compreendia a linguagem articulada e leitura labial, destinada aos
surdos profundos de inteligéncia normal e aos semi-surdos que ndo sdo congénitos; e a
acustica oral. O silencioso, que compreendia a linguagem escrita, era destinado aos retardados
e aos alunos que entrassem na instituicdo depois dos nove anos.

Também tinha como meta substituir a mimica, meio de comunicagdo espontaneo dos
surdos-mudos, pela dactylologia. “Fica clara a postura de normaliza¢do do surdo e a escalada
do ponto de vista médico na visao da surdez.” (MOURA, 2000, p.84)

Em fevereiro de 1932, o chefe do governo provisério da Republica dos Estados do
Brasil, de acordo com o decreto n°. 21.069, autoriza o Ministro da Educacdo e Saude Publica
a reorganizar o INES e o IBC.

Nessa lei, aparece a substitui¢do de mestre de “gymnastica” pelo mestre de Educacao
Fisica. Os profissionais aqui designados como mestre de educacdo fisica, pois eram
instrutores formados por instituicbes militares, pois, conforme dito anteriormente, a Faculdade
de Educacdo Fisica do Exército, a primeira a existir, ainda ndo havia sido criada. Em seu
artigo 4°, paragrafo primeiro, determina: por conta das rendas do Patrimonio do Instituto, na
forma do decreto n° 19.716, de 26 de fevereiro de 1931, correra a despesa com 0 seguinte
pessoal contratado: 1 mestre de Educacdo Fisica, 1 dentista, 1(uma) auxiliar de ensino, 1
auxiliar académico (...) (Decreto n° 21.069 - fevereiro de 1932). Nessa mesma época, 0
diretor publica um documento onde ressalta dois objetivos principais na educacao de surdos: o

conhecimento da linguagem e a habilitagdo profissional (MOURA, 2000).

Na década de 30, o trabalho desenvolvido baseava-se em métodos europeus, pois se
tratava de metodologia de ponta para época e estava calcada na Ginastica
Calisténica, que eram exercicios executados, sem a ajuda de aparelhos especificos,
visando o trabalho de elementos como forga, equilibrio e coragem, com formacéo de
figuras geométricas (ROCHA, 2003, p.64).
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Em 1937, tem inicio as obras de ampliagdo do Instituto, que durou em torno de cinco
anos. Foram construidas, dentre outras coisas, as oficinas profissionalizantes e o ginasio de
esporte, considerado um dos melhores da época, mas que se tornou um problema para o
reinicio das aulas, pois, por determinacdo do Ministro da Educacdo, a Escola de Educacéo
Fisica e Desporto recém-criada (1939), passou a funcionar no Instituto, em meio a outras
reformas.

A construcdo desse ginasio revela a dimensdo que o esporte estava tomando no meio
educacional, tanto no ensino regular quanto no especial. Foi nesse periodo, porém, que o
Presidente da Republica, através da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, reorganiza o
Ministério da Educacdo e Saude Publica, bem como amplia a funcéo do Instituto que passa a
ser também um centro de pesquisa, conforme convém destacar nos artigos 1°, e 38°% “o
Ministério da Educacdo e Salde Publica passa a denominar-se Ministério da Educacdo e
saude.”

“Sdo mantidos o Instituto Benjamin Constant ¢ o Instituto Nacional de Surdos—
Mudos, destinados ao ensino comum e especializado, respectivamente, para cegos e para
surdos-mudos, e ainda como centros de pesquisas pedagogicas, funcionando, neste Gltimo
caso, como orgaos colaboradores do Instituto Nacional de Pedagogia. Com o fim da 22 guerra
mundial, Getulio Vargas inicia um processo de abertura politica, Gaspar Dutra é eleito
Presidente. Em 1946, é promulgada a Nova Constitui¢cdo, o0 mundo se encontrava dividido, de
um lado a influéncia socialista e de outro a capitalista, gerando, aqui no Brasil, o fechamento
do Partido Comunista e cassando o mandato de varios parlamentares. Nesse contexto, o Dr.
Armando é afastado do cargo, assumindo o Dr. Antonio Carlos Mello (ROCHA, 1997).

A profissionalizacdo do surdo nessa época foi bem atuante, possibilitando a entrada
no mercado de trabalho de muitos surdos (ROCHA, 1997). A década de 50 foi marcada por
grandes mudancas e acontecimentos no INES: a criagdo do Curso Normal de Formacao de
professores para surdos, onde esse trabalho seria realizado em classes especiais de surdos; a
inauguracdo do Jardim de Infancia; um curso de Especializacdo para professores e a
Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro, que pretendia promover a educagdo e
assisténcia aos deficientes da audicdo e da fala, em todo Brasil, formando professores
especializados.

A gestdo de Ana Rimole (1951-1961) sinaliza a retomada do método oral puro, que
tinha como foco articulagéo e a leitura labial. Acreditava num programa de ensino que dessa
autonomia ao surdo, e que essa viria com a fala, com os avangos das pesquisas cientificas e

com as novas tecnologias, que possibilitariam a aquisi¢do da lingua oral.
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Indo de encontro a nova concepgdo de surdez, “[...] um dos principais sentidos da
educacao de surdos dessa década foi a aquisi¢do de lingua oral.” (ROCHA, 2007, p.95), a
diretora iniciou um processo para a mudanca do nome da Instituicdo, e, em julho de 1957, o
Instituto passa a ser denominado: Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

Foi, também, criado o Centro de Logopedia, primeiro funcionando em uma
instituicdo publica do Brasil, onde as dificuldades referentes aos disturbios da linguagem e da
fala eram trabalhadas. No que diz respeito a Educacéo Fisica, pode-se destacar a realizacdo da
12 Olimpiada Nacional de Surdos (1957) que contou com a participacdo de atletas surdos de
diversos estados. As competicdes foram realizadas no Instituto e no Fluminense Futebol
Clube, em Laranjeiras /RJ. “O aluno e atleta Waldemar da Concei¢do marcou a historia dos
esportes no Instituto.” (ROCHA, 2007, p.98)

Esse evento veio de encontro aos preceitos de Educacédo Fisica da época, iniciado nas
décadas de 20/30, onde o desporto de alto rendimento foi ganhando espaco dentro da
sociedade, culminando nas décadas de 60/70, onde segundo Ghiraldelli Junior (1989 p.30):
“[...] o desporto de alto nivel subjuga a Educacdo Fisica, tentando coloca-la como mero
apéndice de um projeto que privilegia o Treinamento Desportivo.”

Essa concepcdo estava vinculada a nova concepgdo ideolégica da época que previa o
desenvolvimento, mas que estava preso aos limites de seguranca nacional, onde a educacgéo
fisica era direcionada para uma educacdo despolitizada, preocupada somente em promover o
desporto, e em trazer medalhas para o pais. Voltando a educacdo de surdos, na década de 60,
segundo Moura (2000), a filosofia oralista comecou a mudar, a insatisfacdo dos professores
com o método oral era enorme. Paralelamente a isso, pesquisas estavam sendo realizadas,
como a de Stokoe (1960, apud MOURA, 2000), que valorizava a lingua de sinais na educacao
de surdos, provando que ela tinha valor linguistico e que cumpria as mesmas fungdes da
lingua oral. Stokoe foi contestado em seu préprio lugar de trabalho (Gallaudet University) e
pelo povo americano em geral.

Mais tarde seus trabalhos foram reconhecidos, dando inicio ao que chamamos agora
de bilinguismo. Mas, naquele momento, os Estados Unidos ndo tinham interesse em que fosse
implantado um sistema educacional que fortalecesse aquele grupo minoritario, o0 que
possibilitaria a eles que reivindicassem seus direitos como cidad&os.

Dessa forma “foi encontrada uma situacdo intermedidria em que 0s sinais seriam
utilizados como instrumento de comunicagdo, mas sem que fosse utilizada a lingua de sinais”
(Moura, 2000, p.57), o que foi chamado de Filosofia da Comunicagéo Total.

Foi também, na década de 60, que foi criado no INES, o Ginasio Industrial Huet,
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(1966) alterado para Ginéasio Orientado para o trabalho Ernest Huet, extinto em 1974; quando
finalmente é implantado o Ensino de 1° grau de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (5692/71), passando o INES a ministrar o 1° grau completo. Esse
momento marca oficialmente a similaridade das propostas pedagogicas, bem como a
orientacdo curricular da Educagdo Fisica no ensino regular e na Educagdo Especial, agora
definitivamente seguindo a mesma legislagdo. Posteriormente, o INES, acompanhou a nova
LDB (Lei 93394/96), bem como seguiu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) na
elaboracdo de seus curriculos e programas de ensino.

No Congresso Mundial de Surdos em Paris, em 1971, a lingua de sinais passou a ser
novamente valorizada (KOSLOWSKI, 2000). Foram discutidos também estudos sobre a
filosofia da Comunicacao total. Somente no final da década de 70 a filosofia da comunicacgéo
Total, oriunda dos EUA, chega ao Brasil. Essa abordagem previa toda forma possivel de
comunicagdo com a crianga surda, combinando lingua de sinais, gestos naturais, alfabeto
digital, expressdo facial; tudo acompanhado com fala, através de um aparelho de amplificacdo
sonora individual (MOURA, 2000).

A comunicacdo total acabou perdendo seu foco inicial de constituir-se enguanto
filosofia e foi transformada numa forma de trabalho. A crianga deixou de ser o ponto principal
do trabalho, era se adaptar ao método. Na década de 80, no INES, na gestdo da Professora e
fonoaudidloga Lenita de Oliveira Vianna, foi elaborada uma pesquisa (Pesquisa Alternativas
Educacionais Aplicadas a Educacdo dos Deficientes da audi¢do/PAE), cujos resultados
serviriam para a reestruturacdo do trabalho na Instituicéo.

Era dividida em trés abordagens: o método audiofonatério, a Filosofia da
comunicacdo Total e a abordagem Multissensorial. Com relacdo a Educacdo Fisica, seu
conteddo norteador continuava sendo o esporte, apoiado numa visdo mecanicista e tecnicista
da EF. As habilidades e técnicas eram desenvolvidas durante as aulas com o objetivo maior da
competicdo e os movimentos condicionados e ordenados, apoiados numa visao reducionista e
biolégica do homem, cumpriam regras para o aperfeicoamento de seu desempenho, 0 que com
certeza excluia os que nela ndo se encaixavam. Essa era a concepcdo existente em todo
sistema de ensino. Com o esporte, os alunos surdos podem demonstrar, através de suas
habilidades fisicas, coragem e persisténcia, competindo com igualdade de condic¢des, um dos
principios de “integracdo e normalizacdo” da Educacdo Especial.

Em 1981, em Paris, os trabalhos de Danielle Bouvet e as pesquisas realizadas na
Suécia e na Dinamarca introduzem o enfoque Bilingue na Educacdo de Surdos (Koslowski,

2000). A Suécia foi o primeiro pais a buscar conhecimentos para que se implantasse o
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Bilinguismo. A lingua de sinais foi reconhecida oficialmente em 1981: “O parlamento Sueco
também determinou que o surdo profundo devesse ser bilingue, sendo que este Bilinguismo
significava que os surdos deveriam ser fluentes em sua lingua de sinais e também na Lingua
da sociedade que pertencem.” (MOURA, 2000)

O projeto Bilingue Sueco possui um programa de orientacdo a familia, onde é
esclarecido aos pais que seus filhos pertencem a um grupo minoritario, ndo deficiente, que
tém uma lingua propria e que séo colocados em contato com essa comunidade de surdos para
adquirirem a lingua de sinais e conviverem com outros surdos.

Aos quatro anos, as criangas sdo encaminhadas para a pré-escola, onde existe na
equipe de profissionais pelo menos um surdo, sendo que os outros usam a lingua de sinais. O
trabalho segue um programa semelhante ao dos ouvintes, dando prioridade a leitura de contos
infantis, que servirdo de base para a alfabetizacdo. (MOURA, 2000)

Aos sete anos, a crianga passa a frequentar a escola, onde é iniciada a alfabetizacao.
Séo utilizados os contos de fada contados e discutidos em lingua de sinais e, posteriormente,
inicia-se 0 ensino da leitura em sueco. Esse processo continua até o dominio daquela historia,
onde sdo analisadas e ensinadas as caracteristicas gramaticais de ambas as linguas. Em todo
esse percurso, a crianca é levada a ter contato com as duas linguas.

Além da Suécia, a Dinamarca também implantou um processo semelhante, que serve
de modelo para outros paises que apresentam interesse na implantacdo do bilinguismo. A
proposta bilingue de Educacdo de Surdos reconhece a existéncia de duas linguas, a
oral/escrita da comunidade ouvinte e a lingua de sinas da comunidade surda (LIBRAS).

Propde também uma mudanca de paradigma com relacdo a pessoa surda: ela
representa um grupo minoritario com direitos educativos na sua propria lingua. A fala é vista,
assim, como mais um recurso e ndo como prioridade no processo de ensino. Atualmente, no
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, a instrugdo é passada em Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) e o Portugués é ministrado como segunda lingua (PPP/INES/1998).

Em 2006, comegou a funcionar, como unidade académica do INES, o Instituto
Superior Bilingue de Educacgdo, oferecendo o primeiro curso Bilingue de Pedagogia, onde a
LIBRAS é a lingua de instru¢do do curso e a lingua portuguesa é abordada apenas como
disciplina obrigatéria na modalidade escrita. E interessante observar as diferentes
transformacdes que a educacdo de surdos atravessou durante todos esses séculos e que, até
hoje, ainda permeiam as vérias discussdes sobre 0 melhor método a ser adotado; o mesmo
também ocorrendo com a Educacdo Fisica, com suas diferentes abordagens, concepcoes,

visOes e interesses.
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Em 2008, o governo recebeu de um grupo de trabalho, coordenado pela Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP/MEC), o documento Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva. “O documento configura-se como uma ac¢édo politica,
cultural, social e pedagdgica em defesa do direito de todos a uma educacao de qualidade e da

organizagao de um sistema educacional inclusivo” (MEC/SEESP/2008).

3 CONCLUSAO

A educacdo inclusiva € um processo em pleno desenvolvimento, sujeitando de reflexdes e
especialmente acdes concretas para alcancar a praticas eficientes.

Entretanto, € inegavel o avanco da educacdo inclusiva historicamente, conforme reparado
pelo presente estudo, a promogdo do acesso educacional a todos os individuos, através da
pesquisa é possivel reconhecer que para a educacdo inclusiva acontecer na pratica, € necessario a
qualidade, eficiéncia e competéncia dos gestores educacionais, bem como a disponibilidade de
recursos e oferecimento de boa estrutura escolar pelas politicas publicas, pois a educagdo
inclusiva necessita do seu cumprimento, acordado a qualidade que a legislacao brasileira oferece.

Com base no que foi colocado, o professor de Educacdo Fisica deve conhecer as
caracteristicas, as necessidades, e as possibilidades de cada aluno e de cada grupo em que atua.
Existe uma infinidade de fatores que influenciam na aprendizagem e na permanéncia de criancas
com necessidades especiais na escola. Contudo, o que ndo existe sdo metodos prontos ou
perfeitos da educacdo fisica que se aplique no processo de inclusdo, porque o professor tem a
responsabilidade de combinar inUmeros procedimentos para transpor barreiras e assim promover
a aprendizagem dos seus alunos. A consciéncia em buscar alternativas para que se possa atender
a estas criancas deve ser de responsabilidade e comprometimento do professor que precisa
atender as expectativas e especificidades de cada aluno.

Para que acontega a comunicagdo entre ouvinte e surdo é preciso que haja a busca pelo

conhecimento, e cabe ao professor a qualificacdo para atender a estes alunos.
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